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RESUMEN

on el propésito de identificar los efectos psicopedagégicos que
repercuten en las alumnas y alumnos al transitar de la Educacién
Intercultural Bilingiie a la Monolingiie, se realizé esta investi-
gacién en el 5° grado de la Escuela Fabian Sang Bolafios, de la
comunidad de Lamlaya en el municipio de Puerto Cabezas, Regién Auténoma
Atlantico Norte, RAAN, durante el primer semestre del afio escolar 2005.

Este estudio es de tipo cualitativo, descriptivo, de cardcter propositivo y de eje
transversal, en él se tomé en cuenta informacién referente a aspectos pedagdgi-
cos, didacticos, estrategias metodoldgicas, técnicas de ensefianza — aprendizaje y de
evaluacién, Para lograr los objetivos planteados se realizaron entrevistas a docentes,
alumnos y alumnas, ademds, se hicieron observaciones de clase directamente a pie
de aula con el fin de recopilar datos cualitativos y cuantitativos apegados lo mas
cercano a la realidad del proceso ensefianza — aprendizaje.

Entre los resultados obtenidos se destaca que el Ministerio de Educacién, no
cuenta con un disefio curricular basado en principios cientificamente establecidos
de transicién, entre la Educacién Bilingte a la Monolingiie, no se aplican supervi-
siones y seguimientos periédicos en las aulas de clase, planificacién de clase fuera
del contexto y entorno sociocultural del educando, escasez de textos y materiales
didédcticos para el desarrollo de la clase y la/el docente no estd capacitada(o) para
realizar actividades que permitan empalmar la educacién Intercultural Bilingtie con

la Monolingte.

12 Investigacidn realizada por URACCAN Recinto Bilwi.
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Como efectos psicopedagdgicos que afrontan las alumnas y alumnos podemos
destacar los siguientes; dificultad en la asimilacién de los contenidos en estudio,
poco desarrollo en las  habilidades para la lecto-escritura, dificultades en las ope-
raciones bdsicas en matemdtica, altos niveles de abstencionismo a la hora de la
participacién en clase, poco desarrollo lingiiistico en espafiol como segunda lengua,
alumnas y alumnos repetidores y memoristas, alto grado de ausentismo y desercién
escolar, lo que, por ende, incide en el bajo rendimiento académico de las alumnas
y alumnos.

Producto de esta investigacién se brindan algunas sugerencias en los aspectos
pedagégicos, metodoldgicos y diddcticos, ademas de algunas propuestas concretas
que contribuyan a superar estas debilidades y dificultades identificadas.

Los objetivos que guiaron el trabajo pretenden identificar y analizar los prin-
cipales efectos psicopedagdgicos que asume el educando al pasar de un sistema de
ensefianza bilingiie a un sistema de ensefianza Monolingiie y proponer estrategias
metodolégicas que contribuyan a facilitar dicha transicién.

INTRODUCCION

La educacién en Nicaragua, en los tltimos anos ha tenido grandes cambios desde el pun-
to de vista organizacional, sus politicas, sus lineamientos; asi también, la practica docente
en las aulas de clases, lo que se ha revolucionado desde la perspectiva y los retos del nuevo
milenio que se han asumido.

En la Costa Caribe Regién Norte, la poblacién en su mayoria es Miskitu hablan-
te, o sea que pertenecen al pueblo indigena Miskitu quienes tienen su propia forma de
transmitir sus expresiones culturales partiendo de su cosmovisién, sus valores, normas de
convivencias sociales y lingiisticas.

A consecuencia de los modelos de educacién exdgena que se han aplicado en las
comunidades de las Costa Atldntica se revela que las alumnas y los alumnos identifican
algunos elementos positivos tales como el hecho de que: “La escuela ensefia a leer, escribir
y hablar un poco el espanol, asi como otros conocimientos en matemdtica y algo sobre
ciencias e historia de otros pueblos. Ademds, el haber estudiado en la escuela les sirve para
comunicarse con los que hablan sélo espanol y otros idiomas.

Sin embargo, hay que considerar que, una de las finalidades fundamentales, si no
la esencial de la educacién, es desarrollar en el individuo procesos para construir cono-

cimientos, desarrollar habilidades, aptitudes, actitudes, valores, capacidades y destrezas
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para enfrentar y dar respuesta a la vida, y todo proceso de formacién debe realizarse de
forma ordenada, de manera secuencial y concatenada, respetando la jerarquia de conteni-
dos, acorde al nivel de la nifia y el nifio, para lo que la planificacién desempena un papel
importante en la evolucién del proceso ensefianza — aprendizaje.

Ujukam G (1997) indica que en estudios realizados en otros contextos (México,
Canadd, Pert1), han demostrado que estudiantes que transitan de un sistema de ensefianza
bilingiie intercultural a un sistema de educacién monolingiie, han demostrado un bajo
nivel de aprovechamiento académico y aumento de la desercién y el ausentismo escolar,
ya que la escuela no contribuye a la formacién de las/los nifios(as) en la cultura indigena,
ni a fortalecer las instituciones comunitarias, los programas y los libros de textos cuentan
con grandes vacios ya que no ensefian nada de las culturas autéctonas, no explican como
vivieron nuestros antepasado y qué nos han dejado para la vida actual y el futuro.

El modelo de Educacién Intercultural Bilingtie (EIB), en su aplicacién en las es-
cuelas de la Costa Caribe Norte, ha tenido limitaciones para poderse implementar en
toda la educacién primaria y Gnicamente llega hasta el cuarto grado. Por esta razén las/los
alumnas(os) tienen que continuar sus estudios en la modalidad monolingiie, y esta situa-
cién se viene presentando desde que se implementé la EIB desde 1984.

La adaptacién a un nuevo sistema de ensefianza perjudica gravemente el aprovecha-
miento académico de las/los estudiantes, asi también en el nivel de 5° grado, el ausentis-
mo, la desercién escolar y el rendimiento académico durante el primer semestre de cada
afo es alarmante, en comparacién con los otros periodos de evaluacién.

En educacién, la transicién de un sistema Bilingiie a uno Monolingiie se debe rea-
lizar con mayores y mejores niveles de planificacién basados en los principios cientificos,
para no crear secuelas traumdticas ni psicoldgicas en las/los estudiantes, especialmente si
son de niveles bajos segtin la edad, por lo que se realizé esta investigacién en la escuela
Fabidn Sang Bolafos de la comunidad de Lamlaya.

A través de esta investigacion se logré identificar algunos efectos de indole psico-
pedagégico y de planificacién educativa que sufren las/los alumnas(os) al transitar de
una Educacién Bilingiie a una Monolingiie. Ante estos hallazgos se propone algunas
recomendaciones y estrategias metodoldgicas a los docentes, que contribuyan a superar
el rendimiento académico y obtener mayor y mejor aprovechamiento escolar por las/los
estudiantes que se encuentran ante esta situacion.
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REVISION DE LITERATURA

Venezia (2003) afirma que los estudiantes se han visto relegados en un segundo plano a
la hora de la participacién, y esta consiste en la mayoria de los casos en repetir, ya que la
mayor parte del tiempo es la/el maestro(a) el que habla y participa en la clase.

German (1997)) indica que la repeticién en la lengua del educando crea retraso en
el aprendizaje de la segunda lengua Al respecto, Freeland (1994) expresa que esta es una
estrategia que tiene que ser contraproducente durante el desarrollo de la clase, ya que
metodolégicamente no es recomendado repetir inmediatamente la leccién en la lengua
materna de las/los alumnas(os), porque estos no le brindardn importancia al aprendizaje
de la segunda lengua, y agrega que lo anterior se agrava en el caso de la alumna(o) del
Programa de Educacién Bilingiie Intercultural, PEBI, en la que los docentes encuentran
grandes dificultades para avanzar en los contenidos programdticos argumentando que
los alumnas y alumnos no asimilan los contenidos desarrollados por el poco dominio del
espafiol, y para cubrir el programa monolingiie espanol los docentes avanzan sin respetar
el ritmo de aprendizaje de cada uno de los educandos.

Venezia (2003) afirma que en primer lugar se deberdn crear espacios para la libre
expresion de los educandos sobre temas de su interés y partir de sus conocimientos pre-
vios sobre el tema en estudio, para crear la motivacién necesaria y asi lograr un mayor
aprovechamiento académico.

Después que los estudiantes aprenden los mandatos orales, aprenden a leerlos y
escribirlos. Mds adelante, cuando los estudiantes empiezan a hablar y leer con mds per-
feccién, las actividades incluyen juegos y resolucion de ejercicios y problemas, segin su
nivel, al respecto  Ujukam (1997) expresa que los docentes combinan elementos, dan
las orientaciones para que los estudiantes desarrollen flexibilidad y comprensién ante la
asimilacién de los nuevos conocimientos. Ademds, segtin Freeland (1994) las medidas de
evaluacién no se deben medir cuantitativamente, sino cualitativamente, o en términos de
la gama de funciones comunicativas que dominan. Dado que esto no se hace, el empalme
sigue presentando dificultades para los educandos de cualquier grupo lingiiistico ante esta
situacion.

Montes (1999) dice que la educacién debe contar con la introduccién de los saberes
ancestrales en los planes y programas de clase o aula escolar y Acunzo Mario (1991)
manifiesta al respecto, la necesidad de que los planes y programas puedan adecuarse a
las necesidades educativas de la comunidad, a su vez, Cunningham (1999) expresa que
la educacién debe mantener y cultivar las tradiciones, cultura y formas de educacién
enddgena, con la intencién de partir de los saberes previos o ancestrales, el entorno de la
comunidad y extenderse al mundo, ademds deberd organizar las tareas cotidianas y los
ambientes para estimular y facilitar la comunicacién, asi como la practica pedagdgica en
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las que multiplicard las situaciones comunicativas, recurriendo con mayor frecuencia a las
actividades grupales.

Freeland (1994) expresa que los educandos enfrentan diversos grados de frustracién
y desmoralizacién que eventualmente conducen al fracaso escolar. En relacion a esto el
docente no estd capacitado metodoldgicamente para realizar el empalme entre el sistema
de educacién Bilingiie al Monolingiie y se contintan aplicando estrategias metodoldgicas
tradicionales en el aula de clase.

En algunos casos, los estudiantes no cuentan con poyo de sus familiares, afectados
por las condiciones econémicas, ademds los bajos niveles escolares de los familiares no les
permite apoyar en sus estudio a sus hijas e hijos, también han sido discriminados por su
idioma, factores que los obligan a retirarse de la escuela, aumentando el indice de deser-
cién escolar y la repitencia, Venezia (2003).

Trana (1998) expresa que la evaluacién comprende un balance y una apreciacién
critica y valorativa de toda la operacién de aprendizaje, con miras a efectuar rectifica-
ciones y mejorar el proceso de ensehanza, a través de la insercién en la planificacién de
todos aquellos elementos identificados durantes los procesos evaluativos ya sean iniciales
o durante el proceso. Ademds, Carrefio (1998), menciona que la evaluacién es el conjunto
de operaciones que tiene por objeto determinar y valorar los logros alcanzados por las/los
alumnas/os en el proceso de ensefianza — aprendizaje, con respecto a los objetivos plan-
teados en los programas de estudio, entonces se deberd tomar en cuenta el aprendizaje
individualizado de cada uno de los estudiantes en este proceso, a través de la planificacién
y evaluacion de manera sistemdtica los nuevos conocimientos.

La finalidad de la evaluacién diagndstica, es recabar informacién inicial sobre los
conocimientos que nuestras/os alumnas(os) poseen en torno a los estudios del curso,
qué informacién, conocimientos, habilidades y destrezas tiene al iniciar una unidad de
aprendizaje, para diagnosticar qué problemas pueden ser la causa de la relacién eficiencia-
deficiencia en el comportamiento del educando, Sola (1989).

Por su parte, Carreno (1998) define la evaluacién como el conjunto de operaciones
que tienen por objeto determinar y valorar los logros alcanzados por las alumnas y alum-
nos en el proceso de ensefianza — aprendizaje, con respecto a los objetivos planteados en
los programas de estudio. Sola (1989) indicé que la evaluacién es un proceso sistemadtico,
no dependiente de un maestro sino de la eficiencia en que se logran los objetivos educa-
cionales propuestos para una leccidn, curso o grado.

El plan de clase es el documento que facilita al docente organizar y dirigir el desarro-
llo del proceso ensefianza — aprendizaje. Es el producto de la preparacion y reflexién sobre
la forma mds efectiva de desarrollar la clase, ademds, hay que destacar que la importancia
de un plan de clase se debe a la forma cémo se dirige y organiza las actividades de la clase,
en base a objetivos pedagdgicos en estrecha relacion con el contenido de estudio.
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En este sentido, Mialaret (1999) expresa que la planificacién educativa debe in-
cluir la transmisién de la cultura del individuo, que se ensenen los valores, principios
culturales, tradiciones, idioma, cosmovisién; ademds, la prictica ha demostrado que los
educandos presentan mayor interés cuando la educacién parte de sus experiencias y co-
nocimientos previos, los que deberdn ser tomados en cuenta a la hora de desarrollar la
clase, no importa en cual idioma sea. Ujukam (1997) coincide en este planteamiento al
expresar que dan muy buenos resultados con ninas y nifios que contindan sus estudios en
una segunda lengua; partir de la descripcién de una fotografia, limina de escenas tipicas
de su comunidad, observar fotos, ldminas de actividades que se realizan en su comunidad
y se les pide que lo describan, con lo que se estard partiendo de los conocimientos perti-
nentes de cada uno de los estudiantes.

Sobre la metodologia, Ujukam (1997) afirma que ésta sefiala el encadenamiento
légico de ejercicios graduados para obtener un fin; los métodos, las técnicas y los procedi-
mientos de ensefianza que se utilicen serdn activos, funcionales, accesibles a los intereses
y las capacidades de los educandos.

Freeland (1994) indicé al respecto que el sistema de educacién en la regién de la
Costa Caribe, en su totalidad parece adolecer de una cierta fragmentacién y falta de
secuencia entre sus distintos niveles y etapas de aprendizajes, la mayoria de los maestros
y maestras parecfan tener poco o ninguna nocién de cémo se integraba su propia labor
docente dentro de la légica de su grado.

MATERIALES Y METODOS

Este es un estudio de caso cualitativo en que se aplicaron entrevistas con preguntas abier-
tas, observaciones y su funcién final es la de explicar e interpretar las situaciones estu-
diadas, ademds, estudia grupos en los que es posibles realizar observaciones directas e
indirectas, descriptivo de cardcter propositivo y de eje transversal; la poblacién de estudio
lo comprendieron 24 estudiantes del 5° grado de la seccién “A”, al director y docente de
la escuela Fabidn Sang Bolafos, de la comunidad de Lamlaya.

'VARIABLES EN ESTUDIO

*  Efectos Psicopedagdgicos

¥ Lingiiistico
*  Aprovechamiento académico
*

Desercién y ausentismo escolar

*  Metodologia de ensenanza — aprendizaje
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*  Planificacion didactica y técnicas de evaluacion

*  Estrategias, métodos y técnicas de ensefianza

*  Empleo de material diddctico

INSTRUMENTOS QUE SE UTILIZARON PARA LA OBTENCION DE LA INFORMACION

Guia de entrevista al maestro(a) (Ver anexo. Pégina 53)

a.
b.  Guia de entrevista al director (Ver anexo. Pégina 53)

o

Guia de entrevista al estudiante (Ver anexo. Pdgina 54)

o

Guia de observaciéon del ambiente escolar (Ver anexo. Pégina 55)

Los que se seleccionaron considerando que son los mds apropiados para este tipo
de investigacion dado su cardcter cualitativo. Las estrategias de aplicacién de los instru-
mentos para la obtencién de la informacidn, se basé en entrevistar al director del centro
quien accedié muy amablemente a brindar la informacién. Asi también, la entrevista del
docente del 5° grado, se efectud fuera de las horas laborales, esto con el propésito de no
afectar el desarrollo normal de las clases. El docente colaboré muy amablemente, durante
la entrevista se pudo notar que existe un alto espiritu de superacién en su forma de expre-
sar lo que se vive en el aula de clase, pero que casi nunca ha tenido la oportunidad de una
capacitacién que le ayude a superarse profesionalmente.

Las entrevistas llevadas a cabo con las/os alumnas(os) se efectuaron durante diversas
sesiones y jornadas de trabajo a lo largo del periodo investigativo, procurando en la medi-
da de lo posible no interrumpir ni afectar las sesiones de clase, un aspecto muy importante
a destacar en las entrevistas es que la gran mayoria de las/os alumnas(os) entrevistadas(os)
respondieron las preguntas en espafiol con mucha incoherencia, entrelazadas con pala-
bras en miskitu, por lo que se tuvo que replantear las preguntas en miskitu para obtener
mayor informacién que contribuyera con la investigacién.

Para el proceso de observacién del ambiente escolar a pie de aula en el 5° grado, se
planificaron y desarrollaron tres visitas a la semana, en diversas horas de la jornada escolar,
toda la informacién obtenida fue registrada en la libreta de campo. En principio se con-
versé con el director y docente del centro y grado en mencidn, la observacién realizada no
fue participativa de parte del investigador, ya que este consisti6 en observar y anotar las
vivencias de la clase como se manifestaron, las jornadas de observacién se realizaron con
el propésito de obtener la mayor informacién posible de todas las dreas y asignaturas del
curriculum en estudio. Durante este proceso, al inicio se observé mucha inhibicién en la
participacion tanto de las/os alumnas(os) y del maestro; pero, transcurrido el tiempo se
acostumbraron a la presencia del investigador y esta primera impresién cambio en al aula
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de clase y se pudo obtener datos cualitativos y de trascendencia para esta investigacion, se
observaron clases en el aula y al aire libre.

PROCESAMIENTO DE DATOS

Para el procesamiento de los datos se aplicé la técnica del palote, cuadros de comparacién
siguiendo el orden de las entrevistas realizadas y las observaciones de clase efectuadas
a pie de aula y contrastados con el marco referencial segun las variables y los objetivos
planteados.

RESULTADOS Y DISCUSION

EFECTOS PSICOPEDAGOGICO

Lingiiistico

Con relacién a la participacién durante la clase, se observé que debido al poco dominio
del espanol, la intervencién de los educandos es limitada, ya que se centran Gnicamente
en realizar lectura y escritura de manera mecdnica, y cuando leen en espanol no analizan
lo que leen, se vuelven memoristas y repetidores de lo que dice el profesor. Ademads los
educandos demuestran temor en participar o hablar porque tienen poco dominio del es-
panol, y ellos creen que se expresardn mal, ya que cuando uno les habla en espanol como

que tienen pena y responden en Miskitu cuya lengua tienen mayor dominio y seguridad
e no equivocarse en las respuestas.
de no equivocarse en las r t

En relacién al idioma en que desarrolla la clase se observé que casi siempre las clases
son en espafol porque asi estdn disefiados los programas de quinto grado, pero inmedia-
tamente el/la docente repite la leccién en la lengua de los educandos (Miskitu), fené-
meno que crea dependencia a la lengua materna y estos se desobligan a la hora en que el
profesor explica en espafol.

Sobre el aprendizaje de sus educandos la docente expresa: “La mayoria de estudian-
tes tienen grandes dificultades en la asimilacién de los contenidos en especial en espanol y
matemdtica ya que ellos no tiene su propio texto, la mayoria hablan sélo en miskitu y eso
es un problema bien serio ya que cuando se realizan preguntas en espafol no entienden y
no pueden responder, y si responden es en un ‘mal espanol’ en la que confunden género,
namero y sintaxis, y la mayorfa de los casos las respuestas son incorrectas, pero si les
preguntan en su lengua materna ellos responden al instante”. Manifestacién que se ob-
serva debido a que en el Programa de Educacién Bilingiie Intercultural (PEBI), al parecer
no lograron desarrollar las habilidades bésicas en los niveles anteriores segtin normas y
orientaciones de una Educacién Intercultural Bilingiie.
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Aprovechamiento Académico

Sobre la participacién de las/los alumnas(os), en las diferentes asignaturas esta se concen-
tra en resolver ejercicios en la pizarra, leer algiin texto en espanol, todo esto con conte-
nidos fuera del contexto del educando, escribir la leccién de la pizarra en su cuaderno o
transcribir la leccion del texto al cuaderno, accién que les consume tiempo y no se apro-
vecha para analizar e interpretar la lectura, comentar los ejercicios resueltos y los textos
leidos, ya sea en equipo o con la ayuda del maestra(o).

Referente a qué les gusta de las clases que reciben cada dia, ellos han manifiestado
que les gusta la clase de matemdtica porque en ella se aprende a sumar y restar, les gusta
la clase de espafiol porque en ella aprenden las silabas, lectura y escrituras y ademds quie-
ren aprender a hablar y escribir bien en espafol, les gusta que los pongan a escribir en
su cuaderno, les gusta cuando el profesor explica la clase en miskitu y ellos entienden el
tema, algunos manifiestan que le gusta cuando pasan a la pizarra a resolver algtin tipo de
ejercicio cuando ellos entienden, pero en estos casos el maestro no aplica las combinacio-
nes bésicas de los elementos de aprendizaje que consiste en la teoria y el descubrimiento
de nuevos conocimientos a través de la prictica, para crear un mayor nivel de desarrollo
cognoscitivo de las oraciones y contenidos en estudio.

Dada las caracteristicas de las alumnas y alumnos en esas edades, se deben mantener
en constante actividad pero ésta debe ser planificada de manera ordenada y secuencial se-
gln objetivos y metas trazadas, previendo el tiempo del que se dispone, ya que se observé
que en la mayoria de las actividades que se realizan en el aula de clase, no existe alguna
planificacién ni evaluacidn, casi todo se realizaba de manera improvisada, lo que crea
inseguridad a la hora del aprendizaje.

Referente a cémo considera que es el rendimiento académico de los alumnos y alum-
nas durante este primer semestre, el profesor manifesté: “El rendimiento es regular ya
que estd entre los 60 y el 65 % de aprobado en general, lo que es muy bajo; pero esto es
debido a que cuando se les asigna tareas en casa las alumnas y alumnos no las cumplen
y asi pierden puntos”, pero en este fenémeno incide la falta de comprensién de los con-
tenidos en estudio.

También durante las evaluaciones la mayoria reflejan notas reprobadas o si no con
nota baja, y se observé que las evaluaciones se centran mds en aspectos tedricos, memo-
risticos y referenciales a los textos que utiliza en el aula de clase, y en ellas no se refleja la
evaluacién en cuanto al dominio de las habilidades lingiiisticas, y con temas relacionados
a su entorno sociocultural.

En cuanto al nivel de adecuacién del contenido al entorno sociocultural del estudian-
te, se constatd que algunos docentes no realizan ningtin tipo de adaptacién o adecuacion
de los contenidos programdticos a la realidad del educando y la comunidad, ni considera
la cosmovisién de estos, en la mayoria de los casos, hablé de volcanes, lagos, rios, nime-
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ros y férmulas, ciudades y personas, animales, maquinarias, narré algunos cuentos; pero,
casi nunca lo relacioné con la realidad de la nina y el nino del salén de clase, estos fue-
ron contenidos extraidos directamente del texto, y ademds, la mayoria de los contenidos
estudiados quedaron en el nivel de conocimiento, y se descuidé en muchas ocasiones el
desarrollo de habilidades, no pasé del nivel de saber al de saber hacer y saber crear.

Se constatd que, el maestro no cuenta con la capacidad pedagdgica necesaria para
poder realizar algtn tipo de adecuacién y adaptacion de los contenidos al entorno de las
nifias y nifios, con el propésito de disminuir los efectos negativos que sufren estos durante
esta importante transicion.

Con relacién al rendimiento académico, los educandos manifiestan que es muy bue-
no, aunque llevan dos o tres asignaturas reprobadas. Existe el fenémeno que la mayoria
desconoce su rendimiento académico al corte semestral, ya que no han recibido sus eva-
luaciones y parecen desconocer el sistema de calificaciones que emplea el docente para
evaluarlos o es que no se les ha dado a conocer, porque una minoria argumenta que ellas/
os participan en clase y creen que su rendimiento es bueno o sea aprobado. Otro fenéme-
no que ocurre, es que durante las evaluaciones el docente les da a conocer la acumulacién
de nota cuantitativa antes del examen, diciéndoles cuanto les falta para llegar a obtener
los 60 puntos que es la nota minima para aprobar, lo que considero que no es correcto ya
que predispone psicolégicamente al estudiante para llegar a lograr esa nota y no esforzarse
por obtener mayores calificaciones.

Desercién y Ausentismo Escolar

Referente a las deserciones y las causas que las provocaron, se logré constatar que en este
nivel iniciaron estudiando 24 alumnos y alumnas de entre 14 y 17 anos, de los cuales al
concluir la investigacién de campo, al corte del primer semestre del ano lectivo se con-
tabilizaron nueve (9) deserciones lo que equivale al 38 %, y entre las principales causas
se registran que la mayoria se deben por problemas lingiiisticos o sea poco o ningin
dominio del espafiol como segunda lengua, habilidades en la lecto-escritura al parecer no
desarrolladas durante los niveles anteriores en el PEBI, segtin se pudo observar, se ensefia
tnicamente en Miskitu, lo que incide negativamente en cuanto a las exigencias pedagé-
gicas del 5° grado monolingiie, esto redunda en que casi todos los retirados llevaban mds
de tres asignaturas reprobadas con notas de 20 y 40 puntos al corte semestral, lo que los
desmotivé a continuar con sus estudios.

Otro problema visualizado es el econdmico, ya que cuatro retiradas/os eran de las
comunidades del litoral sur, quienes enfrentaban serias dificultades de alimentacién, ves-
tuario y demds necesidades personales bdsicas que fueron manifiestas por los estudiantes
afectados; ademds, durante las visitas se observé que los padres de familia no asisten a
las reuniones y actividades que realiza la escuela.
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Se determiné la existencia de un alto nivel de ausentismo, llegadas tarde e inasisten-
cia de parte del alumnado, manifestaciones debidas a diversos factores y asociados con
la préctica pedagégica, ya que el empalme realizado entre la educacién bilingiie al mo-
nolingiie no es el mds adecuado, por consiguiente la escuela no llena las expectativas de
aprendizaje del alumnado, lo que ocasiona un alto grado de desmotivacién y frustracion
en la ninez.

Ademds, se verifico que en la mayoria de los casos no se realiza ningtin tipo de visita
domiciliar para identificar cuales pueden ser las causas de las deserciones, ausentismo y
tardanza de sus alumnas y alumnos en el seno de la familia, para facilitar la mediacién de
manera oportuna y brindar algunas orientaciones segtin sea el caso.

METODOLOGIA DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

PLANIFICACION DIDACTICA Y TECNICAS DE EVALUACION DE LA CLASE

Se aplicé la prueba diagndstica inicial, para determinar el nivel de entrada de los
alumnos y alumnas y asi realizar una graduacién y adecuacién de los contenidos, ésta se
aplicé al inicio del afio escolar en casi todas las asignaturas, y los resultados que se obtu-
vieron fueron que la mayoria de los estudiantes presentaron dificultad en el 4rea de espa-
fiol, ya que no saben leer fluidamente, no analizan lo que leen, presentan poco dominio
del espanol, dificultades en la caligrafia y ortografia, lentitud en la escritura.

En el drea de matemdtica, no demuestran habilidades para resolver ejercicios aplican-
do las cuatro operaciones bdsicas. En el drea de educacién fisica, presentaron dificultades
a la hora de realizar los ejercicios de resistencia y velocidad. Todos estos resultados obte-
nidos no fueron tomados en cuenta al momento de la planificacién de parte del docente
ya que se constatd que los contenidos desarrollados no tuvieron alguna adecuaciéon segtin
los resultados obtenidos de la prueba diagnéstica.

Los resultados del rendimiento académico durante los primeros cortes evaluativos
fueron muy por debajo de los niveles deseados, con un alto grado de reprobados especial-
mente en el drea de espafiol y matemdticas.

El paso del sistema bilingiie al sistema nacional monolingiie, se determiné que no
ha sido objeto de planificacién alguna en ninguna de las fases y etapas del programa,
referente a esto se constaté que, el Ministerio de Educacidn, no tiene un plan donde se
manifieste que desde quinto grado qué deben de seguir, desde el inicio del afo escolar, en
relacion a un programa de transicién o directrices en los aspectos pedagdgicos y didécti-
cos, desde el dmbito Bilingiie al Monolingiie, que tenga el propésito de mitigar algunos
de los efectos psicopedagdgicos que afectan a los educandos ante esta situacién, que se
agrava con incidencias negativas, en las escuelas rurales, debido a que las y los docentes,
en su mayoria empiricos, no estdn capacitados para enfrentar este empalme o transicion.
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Ademds, se verificé que el docente, cuenta con orientaciones claras y precisas en
cuanto a no realizar pérdida de horas clases en repaso de contenidos, sino mds bien avan-
zar en el desarrollo programidtico, lo que a mi juicio tiene grandes desventajas para el
alumnado ya que ellas/os no logran consolidar el nuevo conocimiento debido al poco
dominio del espafol y se crean grandes lagunas de conocimientos que de por si ya traen
desde los grados inferiores al 5° grado.

Al respecto se constaté que la funcién de la planificacién no logra los objetivos tra-
zados ya que los docentes planifican de acuerdo al programa de quinto grado que es su
gufa, ademds el director revisa los planes de clase cada viernes y no diariamente, pero si
encuentra algin error hace las observaciones pertinentes; pero, esto ocurre cuando ya se
ha desarrollado la clase durante la semana.

Sobre la importancia y funcionabilidad de la planificacién docente se constaté que
la/el maestra(o) planifica su clase diariamente segin formato y normativa brindada por
el Ministerio de Educacion, pero esta planificacién casi siempre no se logra desarrollar
durante el periodo de la clase, ya que las actividades planificadas no se ajustan al tiempo
destinado para la clase segtin horario escolar, (45 y 90 minutos segtin la asignatura), y es-
tas quedan inconclusas y por lo tanto los aprendizajes quedan truncados o a medio cami-
no, porque en la siguiente clase se inicia otro contenido e igualmente queda inconclusa,
repitiéndose asi el ciclo que afecta el rendimiento académico, mds cuando la clase es en
espafiol, en el que presentan mayores dificultades de aprendizaje, aunque se les asignen los
contenidos como tarea en casa. Ademds, el docente manifiesta que invierte gran cantidad
de tiempo planificando sus clases y los resultados no son los deseados, ya que siempre hay
un gran numero de educandos reprobados.

En relacién a la integracién de los elementos culturales durante la planificacién de la
clase, se constaté que no se toma en cuenta los elementos culturales, lingiiisticos y la cos-
movisién de los educandos en relacién al entorno inmediato de la comunidad, lo que se
manifiesta en desinterés, desmotivacion, y esto puede estar incidiendo en los altos indice
de desercion y ausentismo escolar.

Se constaté que el docente realiza evaluaciones diagndsticas al inicio del ano escolar,
y en determinados contenidos de algunas asignaturas durante el proceso educativo; pero,
también se verificd que en la mayoria de los casos esta evaluacién descubre grandes debi-
lidades y deficiencias de aprendizaje, y para superar esta realidad el docente no toma en
cuenta los resultados durante el proceso de planificacién y desarrollo docente de la clase.

Ademds, aplica evaluaciones sistemdticas en las que asigna algin puntaje cuantitativo
al cumplimiento de tareas, a la participacién en clase y a las actividades extra curriculares
que realizan, cuando resuelven ejercicios en la pizarra, asi también realiza preguntas orales
en algunas ocasiones.
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Hay que destacar que en la mayoria de las clases observadas el docente no aplicé
ningtn tipo de evaluacién, y no existe un registro de las participaciones de los educandos
en la clase, para poder cuantificar el puntaje acumulado por cada uno de ellos.

Se verificé que aplica la evaluacién sumativa o al finalizar un determinado periodo
mensual, esta es meramente cuantitativa. Sin embargo, se percibié que no existe una
planificacién sistemdtica del proceso evaluativo ya que en muchas ocasiones improvisé
actividades evaluativas.

ESTRATEGIAS, METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

Con relacién a las estrategias y técnicas de ensenanza, los resultados de la investigacién
determinan, que la mayoria de las clases observadas fueron expositivas, haciendo uso
excesivo de la pizarra para resolver ejercicios, especialmente durante la clase de matemd-
tica, ademds emplea mucho el dictado de lecciones, la trascripcién de textos completos
al cuaderno, emplea la lectura oral de parte de los educandos, pero estas lecturas no son
comentadas ni analizadas en el seno del grupo de clase.

En la mayoria de las clases observadas, el docente no orienté el objetivo de la clase,
o sea que no habia ningtin fin para el estudio de los contenidos; asi también, no sefial6
ni dijo qué estrategia metodoldgica y técnicas utilizaria para el desarrollo de la clase; la
mayoria de las veces se observé la improvisacién de actividades que quedaron inconclusas,
de repente ponia a saltar a las alumnos y alumnos y los movia de un lugar a otro sin nin-
gan fin ni relacién con los contenidos que se estaban desarrollando y esto, muchas veces
desorientd a los participantes en la clase.

En algunas ocasiones, utiliza técnicas grupales, pero debido a la falta de orientacién
de los objetivos, las actividades a realizar y los pasos a seguir en la técnica, los alumnos y
alumnas desaprovecharon el tiempo, la actividad quedé inconclusa y el maestro no realizé
las conclusiones ni la evaluacién pertinente de la clase, con lo que no se logra visualizar la
consolidacién del nuevo aprendizaje cognoscitivo, ni permite identificar los posibles erro-
res. Se considera que toda clase debe tener un fin y un objetivo pedagdgico que debe darse
a conocer a los alumnos y alumnas con anticipacién, asi también los métodos, técnicas
y estrategias que se utilizardn para alcanzar a desarrollar los conocimientos, habilidades,
destrezas y valores en los alumnos y alumnas.

En relacién a los conocimientos que posee el docente sobre los contenidos de cuar-
to y sexto grado y como estos se interrelacionan con su actividad docente en el aula de
quinto grado, éste manifesté que en algunos casos, como en la matemdtica, se relacionan
cuando se estudia la propiedad asociativa, en la asignatura de espanol y ciencias naturales
siempre debe existir alguna relacién; pero, para el desarrollo de sus clases manifiesta que
no existe ninguna relacién ya que no los toma en cuenta y no realiza ningn tipo de ade-
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cuacién o graduacion de los contenidos, ya que para eso él tiene un programa que es la
guia para planificar su clase.

Por otro lado, durante el semestre en ninguna ocasién tuvo la oportunidad de re-
unirse con los docentes que atienden a los alumnos del cuarto y sexto grado en el mismo
colegio, para poder identificar los contenidos comunes a estos grados y asi poder realizar
una graduacién y adecuacién de los contenidos para que sean mds accesible a los alumnos
y alumnas, y prever una menor incidencia en los efectos psicopedagdgicos que afectan a
los educandos en estos dos niveles.

Se considera que deberia existir un espacio y un tiempo asignado para que los maes-
tros y maestras puedan realizar encuentros en los que se propicien intercambios de ex-
periencias y conocimientos, para analizar los diferentes programas de cada grado y asi
tener una visién mds generalizada de los contenidos en cada grado y poder realizar una
graduacion, adecuacion y contextualizacion de los mismos en cada grado a la hora de la
planificacién de la clase, con el propésito de disminuir algunos efectos psicopedagdgicos
que puedan afectar a los alumnos y alumnas.

Con relacién a las capacitaciones y actualizaciones pedagdgicas que recibe el
maestro(a), se constaté que inicamente han recibido una, relacionada al uso y manejo de
los textos escolares, pero que en casi nada le ha servido ya que no cuenta con los textos
escolares, lo que limita el desarrollo de la clase. Ademds no se ha recibido ninguna visita
ni capacitacién de parte de los técnicos del Ministerio de Educacién. El tnico que realiza
las visitas de supervision es el responsable del centro, una vez al mes, en la cual hace el
llenado de un formato, pero esta supervision no deja resultados positivos, ya que nunca
ofrece alguna sugerencia o recomendacién para superar las dificultades pedagdgicas. Se
constatéd que en muchas ocasiones el docente realiza un plus esfuerzo para brindar una
ensenanza adecuada y pertinente, pero casi siempre se encuentra con obstdculos sociocul-
turales y econédmicos que le impiden cumplir con éxito su labor docente.

EMPLEO DE MATERIALES DIDACTICOS

El material de apoyo o didéctico debe propiciar situaciones significativas que permitan al
alumno y la alumna participar espontdneamente en una conversacion, discusién o “lluvia
de ideas” sobre el tema o asunto que va a tratar, puede ser un cuento, una anécdota, una
cita bibliogréfica, un cuestionario, una guia de lectura, una ficha de contenido. En este
sentido, se observé que los materiales utilizados por el docente fueron algunos textos de
cuarto y quinto grado, algunas ldminas y papelégrafos con informacién elaborada por él,
pero en la mayoria de las clases observadas no utiliz6 ningtn tipo de material diddctico
ademds de la pizarra.
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En la clase de matemdticas por lo general las/los alumnas(os) utilizan su cuaderno y
la pizarra para resolver ejercicios, esto ocurre ya que la escuela no cuenta con los materia-
les y medios de ensefianza que harifan la clase més entretenida y comprensiva. Ademds, el
centro no cuenta con biblioteca en la que puedan ir ha realizar consultas o algtn tipo de
investigaciones sencillas que se les pueda asignar, y si esto ocurre, tienen que ir hasta la
ciudad de Puerto Cabezas para poder consultar en las bibliotecas que existen alli.

Sin embargo, las alumnas y los alumnos manifestaron que el Gnico material que
elabora el docente es el papeldgrafo y con su uso entienden mejor el tema y participan
mds, les gusta porque parece que le ayuda al profesor a explicar mejor la clase aunque sea
en espafol, algunos les gusta los contenidos, porque a través de ellos aprenden a dibujar,
leer y escribir mejor en espanol.

CARACTERISTICAS DEL DOCENTE

El docente observado y entrevistado para efecto de esta investigacion, es de etnia miskita,
cuya lengua materna es el Miskitu, egresado de la escuela normal, con el titulo de maestro
de educacién primaria, con dos anos de experiencias en educacién, un afio en la subdirec-
cién de la escuela y este ano atendiendo el 5° grado monolingiie, a la fecha no ha recibido
ninguna capacitacion o actualizacién pedagdgica de parte del Ministerio de Educacién.
Durante las entrevistas y observaciones realizadas este se mostré muy abierto a colaborar
para las observaciones planificadas.

Contrastando las caracteristicas del maestro de EIB en la educacién primaria, con
el de ésta investigacién se observan muy pocas similitudes, en principio €l no tiene una
formacién académica para enfrentar situaciones pedagdgicas y de Interculturalidad en el
aula de clase, su formacién profesional no le permite realizar adecuaciones en el proceso
de ensefianza aprendizaje en 5° grado monolingiie espanol.

CONCLUSIONES

La metodologfa empleada por la/el docente no permite crear espacio para la reflexién,
creatividad y la auto gestién para formular otras vias de solucionar los problemas plan-
teados y con esto formar estudiantes independientes y creativos, que enfrenten los nuevos
retos de la vida con mayor decisién.

Hay dificultades de asimilacién y desarrollo de habilidades y destrezas en espafol
como en matemdticas; falta de habilidades en realizar lecturas interpretativas, en la solu-
cién de ejercicios y problemas aplicando las operaciones bdsicas en matemdtica.

Las/los alumnos no desarrollan las habilidades, capacidades, aptitudes y actitudes
necesarias, para poder enfrentar los nuevos retos académicos del grado. Esto como con-
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secuencia de la poca preparacién que tienen el docente en el manejo del programa de
transito de educacion intercultural bilingiie hacia la monolingiie.

La/el docente no cuenta con la preparacién pedagdgica para poder realizar un em-
palme pedagégico entre el modelo bilingiie al monolingiie, y no aplica las estrategias
metodoldgicas adecuadas para la ensehanza — aprendizaje del educando que proviene de
un programa de educacién bilingiie intercultural.

La falta de planificacién, incide generalmente en la improvisacién de actividades
que no tienen ninguna relacién con los objetivos de la clase lo que desconcierta a los estu-
diantes y cada quien realiza lo que quiere sin ningin fin previamente trazado.

El aprovechamiento académico por parte del alumnado durante este corte semestral,
refleja, datos cuantitativos bajos ya que el rendimiento académico general se encuentra en

un 65% de aprobado.

Los niveles de adecuacion curricular no se realizan en este grado, ya que los planes y
programas se aplican tal a como vienen del nivel central, esto se debe a que el docente no
cuenta con los elementos pedagdgicos idéneos para realizar la integracién de los elemen-
tos del entorno sociocultural de la comunidad en que vive el estudiante, la cosmovisién,
los saberes ancestrales, cuentos y leyendas, las necesidades de educacién y de produccién,
historia y origen de la comunidad.

Los estudiantes desconocen el sistema de evaluacién y calificacién utilizado por el
docente y éste no les da a conocer qué mecanismos evaluativos estd empleando en cada
clase para evaluar, ademds predispone psicolégicamente al educando a la hora de las prue-
bas parciales diciéndoles que Gnicamente necesitan cierto puntaje para aprobar con 60
que es la nota minima para aprobar, con lo que el estudiante no se esfuerza por obtener
una mayor calificacién.

Entre los principales efectos de la transicién que afectan los estudiantes de 5° grado
monolingiie, se encuentran los siguientes:

*  DPoco o ningin dominio del espafol hablado y escrito por parte de las alumnas
y alumnos.

*  Altos niveles de ausentismo y desercién escolar, principalmente durante los pri-
meros cortes evaluativos.

*  Los educandos demuestran poca capacidad de adaptacién a las estrategias meto-
dolégicas que utiliza el docente en 5° grado.

*  Existe desmotivacién total en los estudiantes que provienen del PEBI que se
desarrollan en comunidades miskitas.

*  Problemas econémicos, para suplir las necesidades materiales y personales de

los educandos.
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* Laescuela no llena las expectativas educacionales con que ingresa un estudiante
en el 5° grado monolingiie espafol.

*  Casi siempre en los primeros cortes evaluativos las calificaciones son bajas lo que
motiva a la alumna y alumno a retirarse mds pronto de la escuela.

* Laescuela no cuenta con una politica de retencién escolar ya que mientras me-
nos alumnos tengan que atender mejor se sienten los maestros debido a su bajo
ingreso econdmico (salario).

El docente a la hora de desarrollar la clase no da a conocer los objetivos, estrategias,
técnicas y actividades que realizardn para alcanzar los objetivos planteados y asi medir las
habilidades y destrezas desarrolladas por los estudiantes.

El director y/o responsable del centro no realiza acciones de acompanamiento en la
supervision al aula de clase, ademds, los planes de clase no los revisa para poder realizar
algan tipo de recomendaciones pedagédgicas a los mismos.

La escuela no cuenta con biblioteca y demds medios y materiales did4cticos ne-
cesarios para poder brindar una clase con la calidad requerida, por lo que el profesor no
emplea ningin tipo de material a excepcién de algtin papelégrafo que elabora de vez en
cuando, y textos de otros grados inferiores.

El profesor desconoce hasta en un 90 % los contenidos programdticos y el sistema
de planificacién y evaluacién que emplean los docentes de 4° grado, en el que la edu-
cacién es bilingtie, lo que incide de manera negativa en la adecuacién de los contenidos
durante los primeros meses del ano escolar, ademds los resultados de la prueba diagnéstica
inicial no son tomados en cuenta para realizar una mejor planificacién de su clase.

El Ministerio de Educacién no cuenta con un disefio o planificacién para brindar
una atencién psicopedagdgica a los estudiantes que transitan del sistema de educacién
Bilingiie (1° al 4° grado, Miskitu - espafol) al Monolingiie (5° y 6° grado espafol), para
poder disminuir los efectos que perjudican a estos educandos durante esta transicién.

Debido al empleo excesivo de la técnica expositiva, lectura oral, dictado y trascrip-
cién de textos en su cuaderno, los estudiantes ya predisponen lo que ocurrird durante la
clase, y esto trae como consecuencia el aburrimiento, el desinterés y la desercién como
ultimo recurso de parte del alumnado.

PRroPUESTAS DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE PODRIAN DISMINUIR LOS EFECTOS DE
LA TRANSICION

Elaborar y aplicar un plan de transicién desde la Educacién Intercultural Bilingiie, a la
Monolingiie, que se aplicard durante el primer trimestre del afio escolar, tomando en
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consideracién los objetivos educacionales del grado inmediato, inferir y compararlos con
los del 5° grado, con el propésito de identificar los niveles de complejidad con que serdn
tratado los contenidos y asi realizar adecuaciones a los contenidos acorde a la realidad
del entorno sociocultural del educando, utilizando para su desarrollo horarios flexibles y
aulas interactivas, en las que los aprendizajes lleven todo el rigor cientifico que requiere
cada una de las asignaturas.

Se deberd hacer énfasis en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas a través de la
integracién de contenidos en las diversas asignaturas, ya que es de esta manera que el
nifio y la nifa percibe los fenémenos que ocurren en la sociedad y el ambiente natural.
La/el maestro(a) en el aula flexible debe ser un facilitador y asumir un liderazgo mds vital,
deberd movilizar situaciones de comunicacién, organizando experiencias de aprendizaje,
guiando la evaluacion. Se deberdn elegir las técnicas adecuadas con las que trabajard cada
contenido para hacer realidad las potencialidades del grupo

Durante la etapa de transicién se deberdn propiciar aprendizajes significativos, aban-
donando la idea de aprendizaje memoristico, concebido como la repeticién sin reflexién.
El docente deberd recurrir a la reflexién para emprender a hacer que sus alumnas/os tra-
bajen con objetos concretos, producto de su creatividad, ademds llevar las problemdticas
a lo concreto, dramatizar situaciones con el propésito de ponerlos en contacto con los
objetos de estudio.

Se sugiere proponer actividades diversas mediante estrategias y técnicas participa-
tivas, disponiendo de los materiales bdsicos que permitan la interiorizacién de los co-
nocimientos de una manera diferente, facilitando el procedimiento de apropiacién y de
transferencia, a través de la bisqueda de técnicas que se adapten a cada circunstancia.
Ademds, disponer de espacios flexibles en el aula (rincén de lectura, mapoteca, trabajo
grupal, entre otros) que permitan a los estudiantes elegir y/o construir el lugar adecuado
para el desarrollo del proceso educativo.

Entre algunas técnicas" que se recomiendan utilizar durante la etapa de transicién
estdn:

a. Cédigo comiin
:Qué es?

Es una técnica de produccién para las primeras clases.
¢Para qué sirve?

Para que cada grupo elabore su propio reglamento, preciando los derechos, obliga-
ciones y las faltas que regulardn la convivencia, asi como también para auto controlar su
cumplimiento, aplicando las sanciones que en €l se establezcan.

15 En el trabajo completo se detallan éstas y otras estrategias.
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b. Produccién cooperativa
:Qué es?

Es una técnica de produccién compartida.
¢Para qué sirve?

Para desarrollar, integrar y/o profundizar un tema. Para compartir la construccién del
conocimiento con las companeras/os de clase.

c. Redes
:Qué es?
Es una técnica que permite la construccién colectiva de un saber.
;Para qué sirve?
Para aprender o repasar cualquier tema.
:Cémo se hace?

Previamente, el docente habri elegido el tema que se va a trabajar, y a partir de él,
habr4 seleccionado uno o més textos periodisticos referidos al mismo.

d. Descubriendo problemas
:Qué es?

Es una técnica para detectar problemas sociales del entorno y la comunidad.

. 7 . >
;Para qué sirve?

Para identificar y compartir una problemdtica social de la realidad circundante. Esta téc-
nica se utiliza, preferentemente, para iniciar una actividad.
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